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‘A escola ndo pode tudo, mas pode
mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que nao
tenha medo da estranheza, do diferente,
do outro. A aprendizagem é destoante e
heterogénea. = Aprendemos  coisas
diferentes daquelas que nos ensinam,
em tempos distintos, [...] mas a
aprendizagem ocorre, sempre.
Precisamos de uma pedagogia que seja
uma nova forma de se relacionar com o
conhecimento, com os alunos, com
seus pais, com a comunidade, com 0s
fracassos (com o fim deles), e que
produza outros tipos humanos menos
déceis e disciplinados”.
(ABRAMOWICZ,1997).



RESUMO

Esta monografia tem por objetivo (1) descrever e refletir o fen6meno da
educacdao inclusiva a partir das responsabilidades e compromissos do poder publico,
da escola e dos professores, e (2) identificar as representacdes de professores de
uma escola publica da rede municipal sobre essa incluséo e todo esse processo de
ensino-aprendizagem voltado aos alunos portadores de necessidades educacionais
especiais. Para tanto, esta pesquisa discorre sobre os fundamentos e pressupostos
da inclusdo escolar discutida por Mantoan e Prieto (2006) e sobre a formacao dos
professores da Rede Municipal de Ensino, tendo como foco a inclusdo dos alunos
portadores de necessidades educacionais especiais no ensino regular e as possiveis
definicbes dos papeis desempenhados pelos profissionais da educacao num contexto
educacional inclusivo. Por fim, é utilizado como base o conceito de representacdes
sociais proposto por Moscovici (2003).

A abordagem metodoldégica utilizada foi do tipo descritiva, de cunho qualitativa.
O contexto de investigacao foi uma escola publica da rede municipal, localizada na
Zona Leste da cidade de S&o Paulo. Os dados foram coletados por meio de
questionarios impressos entre maio a junho de 2015.

Os resultados obtidos sédo apresentados em duas secdes: a primeira diz
respeito as representacdes das professoras sobre a educacéao inclusiva. Na segunda
estabelece-se um contraponto entre o que esta posto na lei e o “modelo” de inclusao

gue de fato ocorre na sala de aula.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Educacao Inclusiva; Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais;



ABSTRACT

This research aims to (1) describe and reflect the phenomenon of inclusive
education from the responsibilities and commitments of the government, the school
and teachers, and (2) identify the representations of teachers of a public municipal
school of this inclusion and the whole process of teaching and learning turned to
students with special educational needs. Therefore, this research discusses the
fundamentals and assumptions of school inclusion discussed by Mantoan and Prieto
(2006) and the background of the Municipal School teachers, focusing on the inclusion
of students with special educational needs in mainstream education and the possible
definitions of the roles played by the teachers in an inclusive educational context.
Finally, the concept of social representations proposed by Moscovici (2003) is being

used as basis for this work.

The methodological approach used was descriptive, qualitative. The
research context was a public municipal school, located in the East Zone of Sdo Paulo.

Data were collected through questionnaires printed between May-June 2015.

The results are presented in two sections: the first relates to the
representations of the teachers on inclusive education. The second establishes a
counterpoint between what is set by law and the inclusion "model" that, in fact, is found

in classroom.

Keywords: Public Policy; Inclusive Education; Students with Special Educational
Needs.
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1. INTRODUCAO

Em toda minha vida como estudante, lembro-me de apenas um colega de
sala portador de necessidade especial. Era em meados da década de 1970 e, na
época, nem usavamos esse termo. Ele era tratado como deficiente fisico e precisava
de 2 (dois) ou 3 (trés) alunos para leva-lo até o corredor de cima, porque nossa escola,
assim como muitas atualmente, era desprovida de rampa e, alunos como ele
dificilmente eram vistos no ensino regular. De la pra céa as politicas publicas tém
avancado visando constituir uma educacdo de qualidade e sem nenhum tipo de
discriminacdo e a inclusdo na escola € um direito constitucional, pois ndo ha mais
espaco para a discussdo da aceitagcdo ou ndo destes alunos, como consta na
Constituicao Federal de 1988, artigo 205, “o direito a educacado é para todas as
pessoas”, mas que implica na insergao de apoio, servigos, capacitagao profissional e
suporte especializado para que a inclusao seja bem sucedida. J4 na década de 1960,
na Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo, Lei n°. 4.024/61, é possivel verificar certa
preocupacdo com a inclusdo de criancas portadoras de necessidades educacionais
especiais no ensino regular através da referéncia expressa nos artigos 88 e 89 sobre
o atendimento desse publico pelo Estado, ao tratar da educacéo de excepcionais.

A Educacao Inclusiva no Brasil se constitui hoje como um grande desafio a
ser enfrentado por todos. O cenario atual aponta para o fato de que a escola esta
convocada a problematizar suas demandas levando em consideracdo a importancia
e necessidade da constru¢cao de uma cultura educacional que possa incluir todos 0s
sujeitos que dela fazem parte. O desafio € garantir acesso, qualidade e permanéncia
a todos que estdo presentes no campo educacional, este permeado pela diferenca.
Nesse sentido é necessario refletir sobre os desafios da inclusdo de alunos portadores

de necessidades educacionais especiais no ensino regular, ou seja, discutir sobre o



conceito de educacao inclusiva a partir dos problemas reais encontrados na escola e
tentar compreender quais séo as politicas publicas de educacéao inclusiva existentes
nos documentos legais, identificando os avancos e recuos presentes no sistema

educativo.

1.1 Tema

Vivemos um periodo em que acdes cidadds na organizacado da cidade se
fazem necessarias. Essas aclOes precisam estar voltadas para formulacao,
implantacdo e acompanhamento de politicas publicas nas mais diversas areas que
possam melhorar a vida do cidaddo de uma forma geral. Refletir sobre as politicas
publicas e o papel dos poderes publicos para o desenvolvimento das cidades, estados
e do pais com justica social e com a participacdo de todos os segmentos sociais faz
parte do exercicio da cidadania e colabora para o aperfeicoamento da democracia.
Na educacdo nao é diferente. O estudo das politicas publicas voltadas para uma
educacdo inclusiva se apresenta como um fenbmeno importantissimo para
entendermos o processo de inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais
no ensino regular. Considerado de relevancia nacional, o tema da educacéo inclusiva
€ concebido pelo Ministério da Educacdo como uma acéo politica, cultural, social e
pedagogica, que se constitui como um movimento em defesa do direito de todos os
alunos de partilharem do mesmo espaco, respeitando suas diferengas, participando e
aprendendo, sem nenhum tipo de discriminag&o. A educacao inclusiva consiste em
um paradigma educacional fundamentado na concepc¢ao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis e que avanca em relacéo

a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo



da excluséo dentro e fora da escolal. Por acreditar numa educagéo que possa atender
a todos e defender os preceitos da igualdade de direitos, sinto-me desafiado a cada
dia por estar na escola e partilhar das dificuldades encontradas pelos gestores, pelos
professores e pelos funcionarios, de uma forma geral, para poder fazer valer na pratica
tal responsabilidade. Neste sentido, considero importante refletir sobre o tema
Politicas Publicas para Educacéao Inclusiva, com o objetivo de proporcionar mais um
espaco de reflexdo de um tema tdo importante para a educacédo e para a sociedade

brasileira.

1.2 Justificativa

Por considerar que a escola é responsavel pela promocdo do
desenvolvimento do cidadao, no sentido pleno da palavra e que o direito a educacgéo
€ para todas as pessoas, resolvi pesquisar sobre as Politicas Publicas para a
Educacéo Inclusiva, bem como o papel e o compromisso do poder publico, da escola
e dos professores nesse processo. A obrigacao legal de incluir alunos portadores de
necessidades educacionais especiais no ensino regular se apresenta como um
desafio a ser enfrentado por todos os atores envolvidos no processo educacional e
gue deve contar com a participagao de toda a sociedade. Segundo Santos, “nessa
luta pela inclusdo a participacdo é a alma, por assim dizer, de toda proposta de
inclusdo” (Santos, 2003). Neste sentido, considero que refletir sobre esse tema se
configura como uma acao cidada na busca de uma escola democratica na qual todos

possam ter seus direitos respeitados. Por considerar importante a participacdo dos

1 MEC/SEESP Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nhomeado pela Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de junho
de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007.



profissionais da educacdo também no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, constatei que havia, ainda, a
necessidade de estudos mais aprofundados acerca das representacdes que 0sS
professores de uma escola publica da Rede Municipal de Ensino tém sobre o as
Politicas Publicas para a Educacéo Inclusiva.

“A Educacgao vive um tempo revolucionario de esperangas e incertezas”
(TEDESCO, 2004, p.17). Isso se manifesta claramente na educacéo inclusiva. Fazer
valer o direito & educacéo para todos nao se limita a cumprir 0 que esta na lei e aplica-
la, sumariamente, as situacdes discriminadoras. As novas demandas pelas quais
passa a sociedade atual imp&em novos ritmos e dimensdes ao poder publico, as
escolas e aos professores. Nesse sentido, considero importante estabelecer um
vinculo entre o que esta posto com as Politicas Publicas voltadas para a Educacéo
Inclusiva e o pensamento dos profissionais da educacdo sobre tal processo. As
representagdes sociais se apresentam como uma maneira de interpretar e pensar a
realidade cotidiana, uma forma de conhecimento da atividade mental desenvolvida
pelos individuos e pelos grupos para fixar suas posicdes em relacao a situacdes,
eventos, objetos e comunicagdes que lhes concernem. Em outras palavras, “a
representacdo social € um conhecimento pratico, que da sentido aos eventos que nos
saos normais, forja as evidéncias da nossa realidade consensual e ajuda a construcéo

social da nossa realidade” (JODELET apud Sega, 2000 p.28).

1.3 Objetivos

Levando em consideracdo o contexto educacional e a dinamica das

praticas inclusivas desenvolvidas atualmente nas escolas, o estudo de como 0s



professores pensam sobre essas praticas mostra-se também revelador dos caminhos
de formacédo e autoformacéo por eles percorridos para atender as novas demandas
da educacao inclusiva e, consequentemente, dos alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, além de configurar como um sinalizador da trajetoria ainda a
ser percorrida. Na sociedade atual, os desafios impostos na pratica educacional
inclusiva exigem que os profissionais de educacéo figuem mais atentos e sensiveis
as transformacfes que ocorrem para serem capazes de estar sempre aprendendo e
revendo suas ideias e acoes.

Considerando uma escola a qual todos os alunos possam ter acesso,
independentemente de suas diferencas, se faz necessario que sejamos - e que
estejamos - preparados para receber os alunos portadores de necessidades
educacionais especiais. Atualmente uma questédo que se coloca é se a legislacédo da
conta dessa inclusédo dos alunos portadores de necessidades educacionais especiais
no ensino regular. Para tanto, entendemos que sejam necessarios esfor¢os conjuntos
do poder publico, através da efetividade das politicas publicas de educacao inclusiva,
das escolas com um projeto politico participativo e voltado para o atendimento de
todos os alunos da comunidade e dos professores, valorizados na sua funcéo e
devidamente formados para trabalhar com qualquer tipo de aluno. Sabemos que o ato
de ensinar e aprender faz parte da funcao de todo professor, porém, em face dessa
nova realidade faz-se necesséaria uma reflexdo sobre as concepcdes de ensino-
aprendizagem voltadas para a pratica inclusiva, bem como nos processos formativos
do profissional da educacao na educacao inclusiva, visando uma inclusao de fato e
de direito de todos os alunos.

Sustentada por uma legislacéo voltada para a educacao inclusiva nos trés

niveis de poder - federal, estadual e municipal — e, com base no conceito de



representacdo social de Moscovici (2003), esta pesquisa teve como foco descrever e
refletir, a partir das politicas publicas para educacéo inclusiva as responsabilidades e
0s compromissos do poder publico, da escola e dos professores, ou seja, 0 que 0S
profissionais da educacdo pensam sobre o fendbmeno da incluséo e de todo esse
processo de ensino-aprendizagem voltado aos alunos portadores de necessidades
educacionais especiais.

Para a apresentacédo desse estudo, inicia-se o0 texto com a introducéo, na
qual se discute a contextualizagdo do objeto da investigacdo, o problema, os
pressupostos e a relevancia da pesquisa.

Num segundo momento, com base nas diretrizes governamentais voltadas
para a educacéo inclusiva, discute-se a legislacdo educacional vigente, tendo como
base o papel do poder publico, das escolas e dos professores. A seguir, discorre-se
sobre os fundamentos e pressupostos da inclusdo escolar discutida por Mantoan e
Prieto (2006) e sobre a formacao dos professores na Rede Municipal de Ensino, tendo
como foco a inclusédo de alunos portadores de necessidades educacionais especiais
no ensino regular e as possiveis definicdbes dos papéis desempenhados pelos
profissionais da educag¢do num contexto educacional inclusivo. Por fim, é utilizada
como base a visao de representacdes sociais apresentada por Moscovici (2003).

Na sequéncia, descreve-se a orientacao metodoldgica adotada. Apresenta-
se também o contexto de investigacdo e seus participantes, bem como o0s
instrumentos e procedimentos de coleta e interpretacao.

Dando continuidade a pesquisa, sdo apresentados os registros textuais
coletados entre os meses de maio e junho de 2015 e os interpreto sob o olhar da

fundamentacéo tedrico-metodologica adotada para a pesquisa. Sdo abordadas as



representacfes dos educadores sobre as Politicas Publicas para a Educacéo
Inclusiva, suas responsabilidades e desafios, entre outros.

Em seguida, confrontam-se as representacfes dos professores sobre a
educacao inclusiva com as politicas publicas no setor. O objetivo com o confronto das
representacbes € captar informacdes convergentes entre as politicas publicas
existentes e a educacéo inclusiva que ocorre, de fato, na escola. Por fim, volta-se o
olhar para os registros escritos e para as experiéncias e projetos reais existentes na
Rede Municipal de Ensino e faz-se a interpretacédo dos textos coletados para entender
as responsabilidades e os compromissos do poder publico, da escola e dos
professores no processo de educacao inclusiva.

Nas Consideracdes Finais, retomam-se as descobertas e é feita uma
reflexdo sobre que subsidios elas fornecem para o aprimoramento da pratica do

profissional da educagéo com alunos portadores de NEE?.

2 Sera utilizada a expressdo NEE durante o trabalho, que significa Necessidades Educacionais
Especiais.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo é apresentada a fundamentacédo tedrica que sustenta esta
pesquisa. Com base nas diretrizes governamentais voltadas para a educacao
inclusiva, discorre-se sobre a legislacdo educacional vigente, tendo como base o
papel do poder publico, das escolas e dos professores; na sequéncia apresentam-se
os fundamentos e os pressupostos da educacéo inclusiva para, em seguida, serem
expostos aspectos relativos ao processo de inclusdo dos portadores de NEE no
ensino regular da Rede Municipal de S&o Paulo. Finalizando o capitulo, reflete-se

sobre o conceito de representacao social.

2.1 Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva

Ha mais de quarenta anos, as na¢des do mundo afirmaram na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a educacdo®"'. No Brasil,
esse desafio tem sido encarado de forma a possibilitar o0 acesso e a permanéncia dos
alunos com NEE no ensino regular, na perspectiva inclusiva. Para tanto, compreender
quais sdo as politicas de educacédo inclusiva em documentos legais é fundamental
para identificar os avancos e recuos presentes do sistema educativo, bem como
conhecer as responsabilidades e os compromissos do poder publico, da escola e dos

professores no processo de educacéo inclusiva.

As reflexdes e os apontamentos abordados nesta pesquisa constituem o
arcabouco teorico relacionado as politicas publicas educacionais, no que tange as

propostas, intervencdes, progressos e inadequacdes contempladas nas diretrizes

3 ONU. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. 1948. Disponivel em: <http://www.onu-
brasil.org.br/documentos_direitoshumanos.php>. Acesso em: 01 jul. 2015.
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nacionais das politicas de educacédo inclusiva, as quais tem gerado constantes
discussbes e significativas mudancas no ambito escolar. Para discutir as Politicas
Plblicas associadas a Educacédo Inclusiva no municipio de Sdo Paulo, uma breve
retrospectiva sobre a legislacéo permitira captar a histéria do atendimento aos alunos
portadores de NEE. Inicialmente, busca-se apreciar e analisar os documentos
produzidos no territdrio brasileiro e que tem relacdo com uma politica publica de
educacao especial na perspectiva inclusiva. A saber:

» Constituicdo Federal de 1988;

» Lein°7.853, de 24 de outubro de 1989;

» Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n°® 9.394/96;
» Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001;
>

Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009.

Em seguida, serdo analisados os documentos legais produzidos no
municipio de S&o Paulo, para o atendimento de pessoas com NEE, entre eles:
» Decreto n° 45.415, de 18 de outubro de 2004;
» Portaria n°® 5.718, de 17 de dezembro de 2004 (dispde sobre a
regulamentacao do Decreto 45.415);

> Portaria Intersecretarial n® 22, de 10 de dezembro de 2004.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacédo®” (art.3° inciso 1V). Define, ainda, no artigo 205, a educacdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da

cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No artigo 206, inciso |, estabelece a

4 BRASIL. Constituicdo Federal de 1988, de 05 de outubro de 1988. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 01 jul. 2015.
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“‘igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
para o ensino e garante, como dever do Estado, no seu inciso Il do artigo 208, que o
atendimento educacional especializado “aos portadores de deficiéncia” deve se dar

preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Para Carvalho, o termo pode ter a conotacdo de preferéncia pela escola
regular, o que é indicativo de uma escola para todos, como também o de integrar nas
escolas regulares as classes especiais (CARVALHO, 1977). Segundo a autora e
Adriana Lia F. de Laplane, o que se percebe com os artigos citados na “Constituicéo
Cidada” é que “prevalece um ponto de vista que proclama a igualdade como valor
universal e elege a escola como instituicao difusora desse valor” (LAPLANE, 2007,

p.17).

A Constituicdo Federal de 1988 abriu caminho para varias legislacdes que
afirmam a cidadania do povo brasileiro, incluindo os alunos portadores de NEE. Como
exemplo, a Lei Federal n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, considerada a mais
importante das legislacdes que tratam dos direitos das pessoas com deficiéncia,
dispBe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia; sua integracao social;
sobre a Coordenadoria Nacional para integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE); institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas; disciplina a atuacdo do Ministério Publico; define crimes; e d& outras
providéncias, a0 mesmo tempo em que garante os direitos do alunado contemplado
pela educacédo especial, abre uma prerrogativa ao afirmar e tornar compulséria a
matricula somente de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no

sistema regular de ensino®.

5 BRASIL. Lei n° 7853, de 24 de outubro de 1989. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7853.htm.>. Acesso em: 15/05/2015.
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A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n°® 9.394/96,

preconiza em seu no artigo 58, que:

o atendimento educacional especializado sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracéo
nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 1996).

Neste artigo, no paragrafo 1°, h4 a afirmacdo do dever do Estado de
fornecer, quando necessario, servicos de apoio especializado na escola regular,
visando atender as necessidades especiais dos alunos, sabendo que a efetivacao
desses servigos deve ser permanente, visto as proprias peculiaridades dos alunos da
educacao especial. Neste sentido, segundo Barretta e Canan (2012), o que deve ser

levado em consideracao

é a realidade e as potencialidades de cada aluno até que se tenha
uma definicdo da proposta pedagdgica para a educacéo dos alunos
com necessidades educacionais especiais, de preferéncia uma
politica que contemple toda a estrutura e organizagédo educacional
e principalmente o processo de desenvolvimento e aprendizagem
de todos os alunos (BARRETA e CANAN, 2012, p.11).

Segundo Vizim (2009) o tema “integragdo” foi gradativamente sendo
substituido pelo termo “incluséo”, “apoiado em documentos como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948), a Declaragcdo Mundial de Educacdo para
Todos (1990), Carta de Salamanca (1994); esta ultima proclama diferentes acdes, na
perspectiva de uma pedagogia centrada na crianga, benéfica para todos” (VIZIM,

2009, p.55).
Para Mantoan (1997),

0 processo de integracdo se traduz por uma estrutura educacional
intitulada sistema de cascata, que oferece ao aluno a oportunidade,
em todas as etapas da integracéo, de transitar no sistema escolar,
da classe regular ao ensino especial. Trata-se de uma concepcao
de insercdo parcial, porque a cascata prevé servigos segregados
(MANTOAN, 1997, 119).
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Ja de acordo com a autora Rosana Glat (2005) “a educagao de alunos com
necessidades educativas especiais, que tradicionalmente se pautava num modelo de
atendimento segregado, tem se voltado nas ultimas duas décadas para a Educacao

Inclusiva” (GLAT, 2005, p.1).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagao Basica, no artigo 2, dispde que “os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condi¢cdes necessarias para uma educagao de qualidade para todos”. Pode-se
constatar, em relacdo aos apontamentos direcionados pela Resolucdo CNE/CEB
02/2001, que a tarefa que cabe as escolas é grandiosa e desafiadora, na medida em
gue os sistemas de ensino precisam matricular todos os alunos e as escolas precisam
se organizar para atendé-los, oferecendo-lhes condi¢cdes para uma educacdo com

qualidade social. Segundo Riceto (2010):

Alguns desses alunos necessitam de atendimento educacional
especializado. Por esse atendimento, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagégica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais para apoiar,
complementar, suplementar e, se necessario, substituir os servigos
educacionais ‘comuns’, garantindo a educagdo escolar e
promovendo o desenvolvimento das potencialidades e habilidades
da educacéo bésica. Para isso, 0s sistemas de ensino precisam
constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacéo
especial, com recursos humanos, materiais e financeiros para
viabilizar e sustentar o processo de constru¢do da educacao
inclusiva®.

Conforme Mantoan (2006), “é inegavel que as ferramentas estdo ai para
gue as mudancas acontecam e para que reinventemos a escola, desconstruindo a

magquina obsoleta que a dirige, assim como 0s conceitos sobre 0s quais ela se

6 RICETO, Lindomar Aparecido. Consideracdes sobre a LDB n° 9394/96 e Resolucdo 02
CNE/CEB/2001. 28 mai. 2010. Disponivel em: <http://lindomarjuara.blogspot.com.br/2010/05/sintese-
da-ldb-n-9394-e-resolucao-02.html>. Acesso em: 18 mai. 2015.
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fundamenta, os pilares teérico-metodoldgicos em que ela se sustenta”. (ARANTES,

MANTOAN e PRIETO, 2006, p.35).

Neste sentido, levando em consideracdo esse processo de mudanca no
contexto das reformas relacionadas a educacao basica, a Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009 passa a instituir as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacédo Basica, orientando a organizacdo deste atendimento,
prioritariamente, em sala de recursos multifuncionais da propria escola, no turno
inverso ao da escolarizacdo, podendo ainda ser realizado em outra escola ou em
centro educacional especializado da rede publica ou comunitaria, confessional ou
filantropica sem fins lucrativos. O que se percebe é que, com a Resolucdo CNE/CEB
n° 4/2009, conforme apresentado pelas autoras Barretta e Canam (2012), pode-se ver

que,

além da matricula em classes comuns do ensino regular, o aluno
com NEE terd garantida a oferta no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Essa medida contribuiu, mas nao resolve, ja
que ndo basta esse novo complemento para a educagéo dos alunos
com necessidades educacionais especiais, uma vez que ainda
temos caréncias, como a falta de professores capacitados em AEE
e a inexisténcia das préprias salas de atendimento (BARRETTA e
CANAN, 2012, p.12).

Mantoan faz uma alerta afirmando que “a escolaridade dos alunos com
deficiéncia compete as escolas comuns da rede regular (...)". Ainda segundo a autora,
“as instituicdes filantropicas ou de outra natureza que mantém uma escola especial,
ainda que oferecam atendimento educacional especializado, devem alertar os
pais/responsaveis e tomar as devidas e imediatas providéncias de matricular esses
alunos em idade de 06 a 14 anos, em escolas comuns de Ensino Fundamental’

(MANTOAN, 2004, p.11).

Nesse movimento de que “toda pessoa tem direito a educacao”, com foco

numa educacédo inclusiva, a Secretaria Municipal de Educagdo conta com uma
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legislacdo baseada no atendimento de pessoas com NEE, capaz de viabilizar e

disseminar essas politicas publicas educacionais em seus campos de abrangéncia. O

Decreto n°® 45.415, de 18 de outubro de 2004, no artigo 2°, preconiza que:

Ser& assegurada, no Sistema Municipal de Ensino, a matricula de
todo e qualquer educando e educanda nas classes comuns, visto
que reconhecida, considerada, respeitada e valorizada a
diversidade humana, ficando vedada qualquer forma de
discriminacdo, observada a legislacdo que normatiza os
procedimentos para matricula (SAO PAULO, 2004).

O mesmo decreto ainda defende que propiciara condi¢cdes para que o

atendimento educacional ocorra mediante as seguintes agoes:

VI.

VII.

VIII.

Elaboragdo de projetos pedagdgicos nas unidades educacionais
gue considere as mobiliza¢des indispensaveis ao atendimento
das necessidades educacionais especiais;

. Avaliacdo pedagdgica, no processo de ensino, que identifique as

necessidades educacionais e reoriente tal processo;

. Adequacdo do numero de educandos e educandas por

classe/agrupamento, quando preciso;

Prioridade de acesso em turno que viabilize os atendimentos
complementares ao seu pleno desenvolvimento;

Atendimento das necessidades basicas de locomocao, higiene e
alimentacéo de todos que carecam desse apoio;

Atuagdo em equipe colaborativa dos profissionais vinculados aos
servicos de Educacgédo Especial e a Comunidade Educativa;
Fortalecimento do trabalho coletivo entre os profissionais da
Unidade Educacional;

Estabelecimento de parcerias e ag¢bBes que incentivem o
fortalecimento de condi¢Bes para os educandos e educandas com
necessidades educacionais especiais possam participar
efetivamente da vida social. (SAO PAULO, 2004, art. 3°, incisos |
ao VIII).

De acordo com tal decreto, sdo considerados servicos de educacao

especial os prestados pelo

CEFAI (Centro de Formacdo e Acompanhamento a

Inclusdo), pelo PAAI (Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusédo), pela SAAI

(Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo) e pelas EMEEs (Escolas Municipais

de Educacéo Especial).

Para ser encaminhado para os servigos de Educacgéo Especial o educando

deve passar por uma avaliagdo pedagodgica que identifigue suas necessidades

educacionais especiais que justifiqguem tal medida. Conforme art. 4°, paragrafo 2°, esta
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avaliacdo devera ser realizada por todos os profissionais da Unidade Educacional
(professores, direcdo e coordenacao) com a participacdo da familia, do Supervisor
Escolar e de representantes da Diretoria de Orientacdo Técnico-Pedagdgica das
Coordenadorias de Educacao das Subprefeituras e, se necessario, dos profissionais
da saude gque atendam a pessoa avaliada e de outras instituicdes, caso julgue-se
necessario (SAO PAULO, 2004). A propdsito, sdo considerados educandos com

necessidades educacionais especiais aqueles cujas diferencas educacionais

se relacionem com diferencas determinadas, ou n&o, por
deficiéncias, limitagdes, condi¢bes e/ou disfungdes no processo de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (SAO PAULO,
2004, art. 4°, paragrafo 1°).

Na Portaria n® 5.718, de 17 de dezembro de 2004, as funcdes e
competéncias das instancias da educacao especial no municipio de S&o Paulo sédo
melhor especificadas, sendo detalhadas as atribuicdes do CEFAI e da SAAI, além de

encontrarem-se as diretrizes para a implantagdo de uma SAAI.

O Centro de Formacao e Acompanhamento a Inclusdo - CEFAI, vinculado
a Coordenadoria de Educacao, tem como atribui¢cdes: 0 acompanhamento aos alunos
com deficiéncia por meio de visitas sistematicas as escolas, avaliacdo pedagdgica,
reunibes com professores e coordenadores pedagdgicos, atendimentos a pais,
mapeamento dos atendimentos da regido. Assim, desenvolve ac¢des de formacao,
producdo de materiais, desenvolvimento de projetos, orientacdo e supervisao as Salas
de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (SAAl). Também organiza acervo
bibliografico e materiais/equipamentos especificos para alunos com necessidades

educacionais especiais’.

7 CEFAIl - Criado a partir da Portaria n°® 5718, de 17 de dezembro de 2004. Disponivel em:
<http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Regionais/108300/Anonimo/index_cefai.aspx?MenulD=38&Men
ulDAberto=32>. Acesso em: 20 mai. 2015.
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Para Mantoan (2008),

uma das tarefas € identificar constantemente as intervengfes e as
acOes desencadeadas e/ou aprimoradas para que a escola seja um
espaco de aprendizagem para todos os alunos. Isso exigira novas
elaboracdes no ambito dos projetos escolares, visando ao
aprimoramento de sua proposta pedagégica, dos procedimentos
avaliativos institucionais e da aprendizagem dos alunos. E
importante ainda uma atencdo especial ao modo que se
estabelecem as relacfes entre alunos e professores, além da
constituicdo de espacos privilegiados para a formacdo dos
profissionais da educacdo, para que venham a ser agentes
corresponsaveis desse processo (ARANTES, MANTOAN e
PRIETO, 2006, p.36).

A formagéo de profissionais da educacao para trabalhar com o atendimento
de alunos com NEE na rede regular de ensino, de acordo com a autora Roséangela
Prieto, “é tema de destacado valor quando a perspectiva do sistema é garantir a
matricula de todos os alunos no ensino regular, particularmente na classe comum”
(PRIETO, 2006, p.56). Na LDB 96 sao previstos “professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores no ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns” (BRASIL, 1996, art. 58, paragrafo 3°). Para tanto, segundo Prieto

(2006), os professores:

devem ser capazes de analisar os dominios de conhecimento atuais
dos alunos, as diferentes necessidades demandadas nos seus
processos de aprendizagem, bem como, com base pelo menos
nessas duas referéncias, elaborar atividades, criar ou adaptar
materiais, além de prever formas de avaliar os alunos para que as
informacdes sirvam para retroalimentar seu planejamento e
aprimorar o atendimento aos alunos (ARANTES,

MANTOAN e PRIETO, 2006, p.58).

As Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo - SAAI, instaladas em
algumas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino, sdo destinadas ao
Atendimento Educacional Especializado - AEE em carater complementar ou
suplementar aos educandos que apresentam algum tipo de deficiéncia, transtorno

global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo (SAO PAULO, 2004,



17

art. 9°). Atualmente, a Rede Municipal de Ensino conta com 469 SAAIs instaladas nas

escolas regulares.

Segundo Romero e Souza (2008) as Salas de Apoio e Acompanhamento a

Inclusdo — SAAls

resultam da organizagdo da propria escola, uma vez que sua
instalacdo depende de acdes tomadas pela instituicdo, como
levantamento da demanda, avaliacdo das necessidades
educacionais especiais dos educandos que precisam do servico de
apoio, definicdo do espaco para a sala e elaboracao do projeto. Por
este decreto a criacdo da sala também deveria ser aprovada pelo
Conselho de Escola (ROMERO e SOUZA, 2008, p.3976).

Por fim, a Portaria Intersecretarial n® 22, de 10 de dezembro de 2004, que

em seu art. 1° dispde sobre a criagdo de Grupo intersecretarial de Apoio a Inclusao de

cada Subprefeitura do Municipio de S&o Paulo. Esta previsto no paragrafo 1° que este

Grupo sera constituido necessariamente por representantes das Coordenadorias de

Educacao, da Saude e da Assisténcia Social das Subprefeituras, com o compromisso

de estar aberto a participacdo de outras coordenadorias e supervisbes das

Subprefeituras e o Conselho Municipal da Pessoa Deficiente no Grupo Intersecretarial

(SAO PAULO, 2004, art. 1°, paragrafo 2°).

2.2 Educacéo Inclusiva

Grande parcela da populacdo acredita que esta na educagéo, sem duvida,

a principal ferramenta para a transformacgéao social verdadeira tdo almejada. Segundo

Santos e Paulino, “nos dias de hoje, as desigualdades sociais e o desrespeito as

diferencas séo banalizados, e a escola, sem duvida, reflete e reproduz estas relagdes”

(SANTOS e PAULINO, 2006, p.11). Para Sacristan,
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a educacdo ndo é um meio onipresente para supressao das
desigualdades cuja origem esta fora das escolas e que sdo anteriores
a escolarizacdo. As teorias sociolégicas da reproducao® constataram
o efeito que a escola tem para propagar as desigualdades sociais, o
que pode ter conduzido a uma falta de animo e de impulso para
vislumbrar alternativas educativas. Na melhor das hipoteses, a
escolarizacdo obrigatéria € apenas um dos possiveis meios para

trilhar o caminho para igualdade (SACRISTAN, 2001, p.65).

Para Santos e Paulino (2006),

nossa sociedade e, por conseguinte, nossa escola, esta envolvida
por uma loégica que determina a exclusdo de alguns grupos para o
beneficiamento de outros, em detrimento dos valores igualitarios
expressos em diversas declaracdes mundiais como Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, por exemplo. Neste sentido, a
educacéo inclusiva tem importancia fundamental, pois busca, por
principio basico, a minimizacgao de todo e qualquer tipo de exclusédo
em arenas educacionais e, com isso, elevar ao maximo o nivel de
participacgéo, coletiva e individual, de seus integrantes. Baseadas
nestes ideais democraticos, as propostas inclusivas séo
revolucionarias, pois almejam, incondicionalmente, uma estrutura
social menos hierarquizada e excludente, tendo como base o
argumento de que todos temos 0 mesmo valor, pelo simples fato de
sermos humanos. E que, por isso mesmo, todos precisamos ser
considerados e respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica de
existir (SANTOS e PAULINO, 2006, p.12).

Nos debates atuais sobre inclusdo, o ensino escolar brasileiro tem diante

de si o desafio de encontrar solugbes que respondam a questdo do acesso e da

permanéncia dos alunos nas suas instituicdes educacionais. Neste sentido, educacéo

inclusiva esta colocada como compromisso ético-politico, que implica garantir a

educacdo como direito de todos. E preciso frisar que “em uma democracia plena,

quantidade é sinal de qualidade social e, se nao se tem quantidade total atendida, ndo

se pode falar em qualidade” (CORTELA, 2012, p.1).

Segundo Mantoan (2006),

algumas escolas publicas e particulares ja adotaram agfes nesse
sentido, ao proporem mudangas na sua organizacdo pedagogica, de
modo a reconhecer e valorizar as diferencas, sem discriminar os
alunos nem segregé-los. Apesar das resisténcias, cresce a adesao

8 S&o teorias que consideram que as escolas reproduzem, com suas praticas, as diferengas sociais
que afetam os estudantes foram delas. As mais conhecidas sé@o as elaboradas por Bourdieu (1977) e

por Bowles e Gintis (1981).



19

de redes de ensino, de escolas e de professores, de pais e de
instituices dedicados a inclusédo de pessoas com deficiéncia, o que
denota o efeito dessas novas experiéncias e, ao mesmo tempo,
motiva questionamentos (ARANTES, MANTOAN e PRIETO, 2006,
pp.15-16).

Ainda de acordo com a autora, tendo como pressuposto a democratizagao
do ensino e, portanto, as dificuldades de garantir ensino de qualidade para todos, “é
inegavel que a incluséo coloca ainda mais lenha na fogueira e que o problema escolar
brasileiro € dos mais dificeis, diante do nUmero de alunos que temos de atender, das
diferencas regionais, do conservadorismo® das escolas, entre outros fatores”

(ARANTES, MANTOAN e PRIETO, 2006, p.23).

No Brasil, a partir da Declaracdo de Salamanca'® (1994), a exemplo dos
demais signatarios, teve inicio a implantacdo das politicas de inclusdo no ensino
regular de alunos com NEE, por considerarem-na como a forma mais democratica
para a efetiva ampliacdo de oportunidades para essa populacdo. Essas politicas
baseavam-se em um ideal de democracia, cujo principal objetivo era a efetiva

ampliacdo de oportunidades para essa populacdo marginalizada.

Para Barretta e Canan (2012),

a Declaracdo de Salamanca busca realizar o que muitos
professores, alunos e sociedade desejam: o respeito a diversidade,
aos interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que
sdo singulares e préprios de cada individuo. A educag¢do com
principios inclusivos esta construindo sua trajetoria e muito é devido
a estrutura de acdo em educacgdo especial anunciada pela
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos em Salamanca
(Barretta e Canan, 2012, pp.10-11).

9 Para obter referéncias complementares sobre esse tema, o leitor pode consultar Correia (2013).

10 Realizou-se em Salamanca, de 7 a 10 de junho de 1994. O seu objetivo consistiu em estabelecer
uma politica e orientar os governos, organizagdes internacionais, organizacdes de apoio nacionais,
organizagfes nao governamentais e outros organismos, através da implementacao da Declaracéo de
Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica na area das Necessidades Educativas Especiais.
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De acordo com Aranha, “a ideia da inclusao se fundamenta numa filosofia
gue reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de
acesso de todos a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de

cada individuo no grupo social” (ARANHA, 2001, p.2).

A tendéncia de Estados (BUENO e FERREIRA, 2003) e de municipios
brasileiros (PRIETO, 2004) tem sido acatar os principios da educacao inclusiva
propagados em leis e outros referenciais. A Secretaria Municipal de Ensino vem
implantando servicos de atendimento educacional especializado complementar e
suplementar ao ensino comum, ou seja, de apoio a permanéncia de alunos com
necessidades educacionais especiais em classes comuns. Esse atendimento se da,
entre outros espacos, pelas Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo — SAAIS,

instaladas em algumas escolas espalhadas pelo municipio.

Por fim, conforme Sassaki,

incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra excluséo,
transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E
oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracdo
de pensamentos e formulagdo de juizo de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da
vida (SASSAKI, 1997, p.41).

Em concordancia com Barretta e Canan (2012),

a idealizagdo e constru¢do de uma escola de qualidade para todos
na filosofia inclusiva é almejada por muitos gestores, professores,
alunos, pais e sociedade, entretanto, essa utopia exige
modifica¢des profundas nos sistemas de ensino, partindo de uma
politica publica efetiva de educagdo inclusiva, a que deve ser
gradativa, continua, sistematica e principalmente planejada com o
objetivo de oferecer aos alunos com necessidades educacionais
especiais, educacao de qualidade que proporcione na pratica, na
acdo docente, na aprendizagem e nas relacdes intersociais a
superacdo de toda e qualquer dificuldade que se interponha a
construgdo de uma escola democratica (BARRETTA E CANAN,
2012, p.13).
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2.3 Representacao Social

Tendo em vista que um dos objetivos dessa pesquisa é identificar as
representacdes de professores sobre o fenbmeno da inclusdo e de todo esse
processo de ensino-aprendizagem voltado aos alunos portadores de NEE, faz-se

necessario uma discussao sobre o conceito de representacao.

Segundo Xavier (2002), “representar é tado antigo quanto pensar”. A autora
afirma que “o problema da representacao se coloca para o homem desde o momento
em que o proprio ‘pensamento’ — sua producao e exteriorizagao - torna-se objeto das
especulacdes filosdficas, o que traria mais tarde a questédo do papel do trabalho e da

linguagem na constituicao da consciéncia individual ou coletiva” (XAVIER, 2002, p.18).

Do ponto de vista sociolégico, Durkheim (1898) foi o primeiro autor a
trabalhar explicitamente o conceito de representacdo. Segundo Nascimento (2008), o
autor partiu do conceito de representacdo coletiva, referindo-o a categorias de
pensamento através dos quais as sociedades elaboram e expressam suas realidades.
Para Durkheim (1898), esses “fendbmenos coletivos” ndo podem ser explicados em
termos de individuo, pois sdo produto de uma comunidade, ou de um povo. Ao propor
tal divisdo procurava dar conta de um todo, mas se fundamentava em uma concepcéao
de que as regras que comandam a vida individual (representacfes individuais) nao
sdo as mesmas que regem a vida coletiva (representacdes coletivas), ou seja, as
representacdes coletivas, expressam a primazia da sociedade em relacdo ao
individuo. Ainda segundo Durkheim (1898), € a sociedade que exerce uma acgao

coercitiva sobre as consciéncias individuais, conforme ressalta a citagdo a seguir:

as representacdes coletivas teriam uma existéncia concreta, uma
‘materialidade’ que se manifestaria ndo apenas no comportamento
dos membros de uma sociedade, por meio da socializacdo e
internalizacéo de valores, mas na estrutura juridica e organizacional
de uma formacéo social, nos mecanismos de controle social, nos
critérios e formas de sangdo e recompensa, etc. As representacdes
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coletivas dariam sustentacdo a uma moral especifica, ‘necessaria
ao corpo social’, materializando-a, objetivando-a e naturalizando-a,
desempenhando, assim, o papel de amainar ou até mesmo eliminar
a contradicdo entre o individual e o coletivo, mantendo a ordem e o
equilibrio social (DURKHEIM, 1898, p.35).

A posicao de Durkheim parece ser restritiva, na medida em que o autor
preconiza a primazia da sociedade em relacdo ao individuo. Neste sentido, partindo
do principio de que seja importante refletir sobre o que os profissionais da educacéao
pensam sobre o fenbmeno da inclusdo e de todo esse processo de ensino-
aprendizagem voltado aos alunos portadores de NEE, entende-se que se aproxima
mais dos objetivos dessa pesquisa 0 conceito de representacao social discutido por

Moscovici (2003).

Para Perrusi (1995),

0 autor apropriou-se do conceito durkheimiano, modificando-o e
utilizando-o como conceito fundador de um novo continente de
pesquisas: primeiro, retirou do conceito de Durkheim o peso da
ontologia social, mudando o seu campo de aplicagdo, agora situado
a meio caminho entre o social e o psicolégico; inscreveu no conceito
uma consisténcia cognitiva bastante acentuada; delimitou
especificamente o seu campo de acgdo, ou seja, o cotidiano; e
especificou a representacdo como uma forma de conhecimento
particular, relacionado com o senso comum, com a interag&o social
e com a socializacdo (PERRUSI, 1995 apud XAVIER, 2002).

Diferentemente de Durkheim, o autor introduz a nocao de representacao
social com énfase no individuo ativo e construtor. A representacdo social tem por
funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicacdo entre os individuos. As
representacfes sociais sdo conjuntos dinamicos, criativos, com status de produzir
comportamentos e relacbes com o meio, de modifica-lo e ndo simplesmente de
reproduzi-lo, pois, representar uma coisa, um estado, ndo consiste simplesmente em

desdobra-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo; é retoca-lo, modificar-lhe o texto.

Moscovici (2003) define o conceito de representacgéo social como sendo:

um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcgéo:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas
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orientar-se em seu mundo material e social e controla-lo; e, em
segundo lugar, possibilitar que a comunicagdo seja possivel entre
0s membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cédigo para
nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu
mundo e da sua histéria individual e social (MOSCOVICI, 2003,
p.21).

A teoria das Representacfes Sociais trata da producdo dos saberes
sociais. Para Moscovici (2003), o individuo tem papel ativo e autbnomo no processo
de construcéo da sociedade, da mesma forma que € criado por ela. Ele também tem
participacdo na sua construcdo. O autor afirma que um dos objetivos primordiais das
representacdes sociais € tornar familiar algo até entdo desconhecido, possibilitando a
classificacéo, categorizacdo e nomeacdao de ideias e acontecimentos inéditos, com 0s

guais ndo haviamos ainda nos deparado.

Ainda segundo Moscovici (1978), “tal processo permite a compreensao,
manipulacdo e interiorizacdo do novo, juntando-o a valores, ideias e teorias ja
assimiladas, preexistentes e aceitas pela sociedade” (MOSCOVICI, 1978, p. 67).
Neste sentido, nota-se que, a partir das representacées dos professores sobre todo o
processo de educacdo inclusiva, € possivel suscitar aspectos que podem ser
destacados entre 0 que existe e 0 que se sabe efetivamente sobre educacao inclusiva.
Dessa forma, segundo o autor, “a Teoria das Representagdes Sociais € uma opcgao
para descricdo e explicacdo dos fenbmenos sociais, pois reproduz pensamentos e

comportamentos comuns a um grupo de individuos” (MOSCOVICI, 1978, p.67).

E importante enfatizar que as representacdes sociais sdo dindmicas, sendo

passiveis de mudancas, sendo assim, Moscovici (1978) complementa que

no final das contas, ela produz e determina os comportamentos,
pois define simultaneamente a natureza dos estimulos que nos
cercam e nos provocam, e o significado das respostas a dar-lhes.
Em poucas palavras, a representacao social € uma modalidade de
conhecimento particular que tem por funcdo a elaboracdo de
comportamentos e a comunicagdo entre individuos (...) elas
possuem uma fungao constitutiva da realidade, da Unica realidade
gue conheciamos por experiéncia e na qual a maioria das pessoas
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se movimenta (...) é alternativamente, o sinal e a reprodu¢éo de um
objeto socialmente valorizado (MOSCOVICI, 1978, p.26-27).

Entende-se que, a partir da experiéncia acumulada pelos professores no
trabalho com alunos portadores de NEE e do repertério de saberes desses
profissionais, seja possivel uma reflexdo e entendimento do conceito de educacéo
inclusiva. Notadamente, € um erro pensar que as representacfes sociais se resumem
a meras opinides, mitos, pareceres etc., pois sdo conhecimentos desenvolvidos pelo
grupo e que se cristalizaram ao longo do tempo; é a construcéo social da realidade,

gue emana da sociedade e para ela volta.

Moscovici afirma que “a representacédo social constitui uma das vias de
apreensdo do mundo concreto, em seus alicerces e em suas consequéncias. Ocorre
a transformacédo de um conhecimento indireto em conhecimento direto; esse € o Unico
meio, segundo Moscovici, de nos apropriarmos do universo exterior’” (MOSCOVICI,

apud MORAES et al. 2014, p.4).

Para tanto, analisar a construcdo e transformac¢éo do conhecimento social
dos profissionais da educacéo com relacdo a educacdao inclusiva, visa tentar elucidar
como a acao e o pensamento se interliga na dinamica social. Neste sentido, mostra-
se necessario entender, sempre, como 0 pensamento individual se enraiza no social
remetendo, portanto, as condi¢des de sua producdo e como um e outro se modificam

mutuamente.

A concepcdo de que as representacbes sociais estdo ancoradas na
dimensdo da vida social, a qual dao significados, implica entender o processo de
inclusdo escolar, sua produgcéo e representagdo, ou seja, como organizam seu

sistema de conhecimento do senso comum, de ideias e valores.

Conforme apresentam os autores Moraes et al.
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Moscovici (2001, p.17) afirma que “a representagao toma o lugar da
ciéncia e, por outro, a constitui (ou reconstitui) a partir das relacfes
sociais envolvidas”. Assim, a ciéncia passa a fazer parte da crenca
dos individuos, se tornando elemento da prépria cultura; o
conhecimento cientifico é transformado em conhecimento comum
(MORAES et al., 2014, p.27).

Neste sentido, entende-se que, a partir das representacdes sociais dos
professores sobre o processo da educacao inclusiva, € possivel estabelecer formas
de pensar e explicar os fatos, os objetos etc., criando teorias, produzindo
conhecimentos, elaborando os temas que fazem parte do universo de cada um e de
todos, interpretando a realidade segundo a sua perspectiva e suas experiéncias. Por
meio do conhecimento cotidiano, do senso comum, os profissionais da educacao
veiculam e compartilham ideias, pensamentos, dando nova forma ao conhecimento

cientifico.

Por fim, € importante ressaltar que, nesta pesquisa, o estudo das
representacdes auxilia a refletir e interpretar o que os profissionais da educacéo de
uma escola da Rede Municipal de Ensino pensam sobre a educacéo inclusiva, como
reconhecem, ou nado, as responsabilidades e os compromissos dos agentes
envolvidos nesse processo de inclusdo, frente aos desafios que estdo postos pela

legislacao.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo trata da abordagem metodoldgica que orientou esta pesquisa.
Para uma melhor compreensdo do fendbmeno investigado — a inclusdo na educacao:
responsabilidades e compromissos do poder publico, da escola e dos professores —
descreve-se, inicialmente, a linha metodolédgica, em seguida, é detalhado o contexto
de sua realizacdo: os participantes, os instrumentos e procedimentos de coleta.

Concluindo o capitulo, séo relatados os procedimentos de interpretacao.

3.1 Linha Metodolégica Adotada

Segundo Strauss & Corbin (1998), “0 método de pesquisa € um conjunto
de procedimentos e técnicas utilizados para se coletar e analisar os dados”. O método
fornece os meios para se alcangar o objetivo proposto, ou seja, sdo as “ferramentas”

utilizadas na pesquisa, a fim de responder a questao proposta.

A pesquisa segundo Minayo (1993, p.23) é considerada como

atividade béasica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma prética tedrica de constante busca
que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente.
E uma atividade de aproximagéo sucessiva da realidade que nunca
se esgota, fazendo uma combinacéo particular entre teoria e dados.

Na forma de abordagem do problema, a pesquisa pode ser quantitativa ou
qualitativa. Conforme citado por Andreia Bez, “segundo Rauen (1999), a pesquisa
descritiva objetiva conhecer e interpretar a realidade sem nela interferir para modifica-
la, estando interessada em descobrir, observar fenémenos, procurando descrevé-los,

classifica-los e interpreta-los” (RAUEN, 1999 apud BEZ, 2009, p.31).
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Para Bardin (1977), a abordagem quantitativa “funda-se na frequéncia de
aparicdo de certos elementos da mensagem, ja a qualitativa corresponde a um
procedimento mais intuitivo, mas também mais maleavel e mais adaptavel, a indices
nao previstos, ou a evolugdo das hipdteses”. A pesquisa realizada foi do tipo
descritiva, de cunho qualitativa por tentar descrever o fendbmeno da inclusdo dos
alunos portadores de necessidades especiais a partir das politicas publicas para a
educacdo inclusiva, das responsabilidades do poder publico, da escola e dos
professores e as representacdes que os educadores tém sobre essa inclusao.

Segundo Duarte (2002),

a definicdo de critérios segundo os quais serdo selecionados os
sujeitos que vdo compor o universo de investigacdo € algo
primordial, pois interfere diretamente na qualidade das informacgdes
a partir das quais sera possivel construir a analise e chegar a
compreensao mais ampla do problema delineado.

Para tanto, a descricdo dos sujeitos participantes da pesquisa, assim como o seu grau
de representatividade no grupo social em estudo, ambos constituem um problema a
ser imediatamente enfrentado, ja que se trata do solo sobre o qual grande parte do
trabalho de campo sera assentado. Considerando tal desafio, uma investigacao de
cunho descritivo seria a melhor escolha, pois visa pér em detalhes a realidade dos
sujeitos, dentro do contexto em que estéo inseridos, possibilitando melhor anélise de
quais as concepcdes que os professores tém sobre criancas portadoras de
necessidades educacionais especiais e a inclusdo desses alunos no ensino regular.
Conforme apresentado por Maria Elizabeth Fontanelle, o autor “Mattar
(1998), as pesquisas descritivas compreendem grande niumero de métodos de coleta
de dados compreendendo: entrevistas pessoais, entrevistas por telefone,
questionarios pelo correio, questionarios pessoais e observagdao” (MATTAR, 1998

apud FONTANELLE, 2008, p.24). Com base nessas informacgdes, foram utilizados
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guestionarios como instrumento na investigacao realizada, conforme sera detalhado

mais adiante.

3.2 Contexto de Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica de ensino da
Rede Municipal, localizada na Zona Leste da cidade de S&o Paulo. A escola tem cerca
de 60 professores, um diretor, dois assistentes de diretor, dois coordenadores
pedagogicos e 12 funcionarios administrativos. Situada em um bairro da periferia do
municipio de Sao Paulo, a escola é considerada uma referéncia e seu corpo discente
€ composto, praticamente, de moradores do seu entorno. Inaugurada em 28/10/1970,
a escola conta com 14 salas de aula, 01 sala de leitura e 01 sala de informatica; atende
a um publico de aproximadamente 700 alunos, distribuidos em dois periodos, desde
0 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A escola ndo conta com Sala de Apoio e

Acompanhamento a Inclusdo — SAAI, apesar de atender alunos portadores de NEE.

Em termos de acessibilidade!! fisica, a escola apresenta alguns obstaculos
a inclusao, pois ha escadas ao invés de rampas, 0s banheiros ndo sao adequados e
nNao possui corrimao, entre outros.

O quadro a seguir apresenta a distribuicdo das salas em séries, periodo

e numeros de alunos, para que se tenha melhor ideia da instituicéo:

11 Segundo a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT, acessivel é “o espacgo, edificacao,
mobiliario ou elemento que possa ser alcangado, visitado e utilizado por qualquer pessoa, inclusive
aguelas com deficiéncia”. O termo acessivel implica tanto em acessibilidade fisica como de
comunicacdo (NORMA BRASILEIRA ABNT NBR 9050:2004 - Acessibilidade a edificagbes, mobiliario,
espagos e equipamentos urbanos).
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MANHA TARDE
Alunos Alunos
. Total de . Total de
Série portadores Série portadores
alunos alunos
de NEE de NEE
4A 01 24 1A -- 22
4B -- 22 1B -- 23
4C -- 22 1C -- 20
5A -- 26 2A -- 29
5B -- 29 2B -- 24
5C 01 24 2C -- 30
6A -- 32 3A 02 31
6B -- 32 3B -- 30
6C -- 32 3C 01 30
9A -- 30 8A 02 29
9B 03 27 8B 01 29
9C 01 28 8C 01 29
9D 01 25 8D 01 26

Quadro 1 - Salas com alunos portadores de necessidades educacionais especiais.

Obs.: Nao foram formadas turmas de 7°s anos no ano de 2015.

O quadro mostra o numero de alunos matriculados por série, dentre eles,

os alunos portadores de NEE, que totalizam 15. Esses dados foram fornecidos pela

secretaria da escola e correspondem ao numero de alunos matriculados no ano letivo

de 2015.

3.3 Participantes

Para analisar as representacfes dos educadores sobre a inclusdo de

alunos portadores de NEE, seis professoras foram convidadas a responder um



30

guestionario sobre suas experiéncias e conhecimentos acerca do tema e suas
politicas. Sao elas: uma professora da Sala de Informatica, uma da Sala de Leitura,
uma de Ciéncias, duas de Portugués e uma professora do 3° ano do Ensino
Fundamental I. Diante disso, partiu-se do principio de que os registros colhidos seriam

significativos e pertinentes aos objetivos tracados.

3.3.1 Professoras

Para preservar o anonimato das professoras participantes, optou-se pela
utilizagéo de pseudonimos e, com o objetivo de conhecer melhor as educadoras, estas
serdo apresentadas de maneira mais detalhada a seguir. As professoras participantes

foram: Ada, Nisia, Bertha, Celani, Fernanda e Emilia.

Ada é professora de Inglés. Atualmente exerce a funcdo de Professora
Orientadora de Informatica Educativa — POIE?*?. Leciona desde 2003. A “aula de
Informatica” é oferecida a todos os alunos da escola, ou seja, desde o0 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Portanto, a Professora Ada tem contato com todos os alunos da

Unidade Educacional, e, consequentemente, com todos os alunos portadores de NEE.

Nisia é professora de Histéria desde 2005 e atualmente trabalha como

Professora Orientadora da Sala de Leitura — POSL!3. Assim como a Sala de

12 A funcao é atribuida mediante projeto apresentado pelo professor e escolhido em processo seletivo
realizado pelo Conselho de Escola. Suas atribuicBes séo: planejar e desenvolver as atividades com os
alunos no Laboratério de Informatica Educativa, vinculando-as ao Projeto Pedagdgico da Escola;
oferecer aos alunos condi¢cBes que assegurem o dominio de recursos e das ferramentas disponiveis
na informatica, bem como de diferentes midias, para que se tornem usudrios competentes na utilizagédo
de tecnologias; construir instrumentos de registro que possibilitem diagndstico, acompanhamento e
avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos na Informatica Educativa; entre
outras.

13 A funcao é atribuida mediante projeto apresentado pelo professor e escolhido em processo seletivo
realizado pelo Conselho de Escola. Suas atribuicdes séo: planejar e desenvolver atividades com os
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Informatica, a Sala de Leitura recebe todos os alunos, de todos os turnos e
etapas/modalidades de ensino em funcionamento na Unidade Educacional, ou seja,

tem contato direto com todos os alunos portadores de NEE.

A professora Bertha leciona desde 2005. Formada em Biologia, é
professora de Ciéncias no Ensino Fundamental Il. Como trabalha no periodo da
manhda, desenvolve sua disciplina com os alunos do 9° ano, dos quais 05 séo

portadores de NEE.

A professora Celani leciona desde 2007. E formada em Letras e, esse ano,
esta trabalhando nos dois periodos: pela manh& com os alunos do 9° ano e a tarde
com alunos do 8° ano. Levando em consideracéo as duas salas, pode-se afirmar que
a professora Celani € a que mais tem contato com alunos portadores de NEE, sendo

um total de 10 alunos.

A professora Fernanda € leciona desde 2004 e tem dois cargos de
professora na Prefeitura de Sdo Paulo. No periodo da tarde tem 15 aulas como
professor regente e atua como professora de médulo, para completar a jornada de 25

aulas, ou seja, deve ministrar aula na auséncia do regente de classes/aulas.

Por fim, a professora Emilia, que leciona h4a 5 anos. Entre as convidadas,
é a Unica do Ensino Fundamental | (1° ao 4° ano). E professora regente de sala do 3°

ano A, no qual estdo matriculados 02 alunos portadores de NEE.

educandos na Sala de Leitura, vinculando-as ao Projeto Pedagdgico da Escola e as atividades
desenvolvidas nas salas de aula, constituindo-se roda de leitura de livros de literatura, roda de leitura
de textos cientificos, leitura de diversos géneros, orientacdo a pesquisa para a realizacéo de estudos
ou de assuntos especificos; elaborar e desenvolver projetos didaticos e/ou sequéncia de atividades de
leitura e escrita em parceria com o0s regentes das classes e em conjunto com o Professor Orientador
de Informatica Educativa, entre outras.
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Isto posto, 0 quadro a seguir apresenta uma sintese do perfil do grupo de

professoras, tracado a partir da tabulacdo das informacgdes coletadas por meio do

guestionario que foi entregue para as educadoras.

Tempo de Nimero de

Participante docéncia Disciplina/Funcéo alunos NEE
Ada 12 Inglés/POIE 08
Nisia 10 Historia/ POSL 07
Bertha 08 Ciéncias 05
Celani 08 Lingua Portuguesa 10
Fernanda 11 Inglés 05
Emilia 05 Pedagogia (Fund. 1) 02

Quadro 2 - Informagdes sobre os professores participantes

3.4 Instrumentos e Procedimentos de Coleta

A fase de coleta de dados desenvolveu-se nos meses de maio e junho e

2015. Para obter os resultados, foram elaborados e aplicados dois questionarios que

— levando em consideracdo os objetivos da pesquisa e os referenciais tedrico-

metodoldgicos apresentados anteriormente — revelassem as representacdes das

professoras acerca do tema. Esses questionarios foram entregues em via impressa

as participantes e recolhidos apés uma semana.

O primeiro questionario tinha como objetivo a caracterizacdo das

participantes, em termos da formacdo de cada uma na area especifica de atuacao e

na formacdo voltada ao trabalho com alunos portadores de NEE. A partir da

textualizacdo desses registros, foi possivel conhecer um pouco da experiéncia de
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cada educadora. A seguir, quadro demonstrativo do primeiro questionario, destacando

0 proposito de cada pergunta:

Informacgbes

Questdes pretendidas

1. Nome: __ Idade: __
2. Qual sua formacao?

Area de Graduagdo: __ Ano de Conclusdo:
Outra Graduacéo. Qual (ais) __ Ano de Conclusédo:
Aperfeicoamento. Qual (ais) __ Ano de Conclusdo:

( ) Mestrado — () Concluido ( ) Em andamento
( ) Doutorado — () Concluido ( ) Em andamento
Fez algum curso na area de Educacdao Inclusiva?
()Sim Qual? ___
( ) Néo

Obter informacdes
pessoais da
professora quanto a
sua formacéo e a sua
experiéncia docente.

3. H& quanto tempo é professor? __ anos

Quadro 3 — Questionério sobre a formacé&o das professoras participantes

O segundo questionédrio tinha basicamente dois objetivos: o primeiro,
compreender um pouco sobre o conhecimento que as professoras tém sobre
legislacdo pertinente a educacao inclusiva, quanto aos seus principios, critérios de
implantacéo, entre outros; o segundo, conhecer um pouco da préatica das professoras
em sala de aula com os alunos portadores de NEE, visando verificar o compromisso
e as responsabilidades do professor frente ao projeto de educacao inclusiva nas
escolas municipais e estabelecer um contraponto entre 0 que esta posto na lei e o
“‘modelo” de inclusdo que esta posto no dia-a-dia da sala com os alunos portadores
de NEE. Abaixo, o quadro demonstrativo do segundo questionario, enfatizando o

propdsito de cada pergunta:

Questdes InformacgBes pretendidas
1. Voceé conhece a legislacéo sobre Educacéo Inclusiva? Se
conhece, quais sdo os principios estabelecidos? Obter informag@es sobre o que

as professoras conhecem sobre

2. Voceé conhece os critérios para implantacéo de uma escola | Educagéo Inclusiva.
inclusiva? Se conhece, cite alguns.

3. Quiais as atividades vocé desenvolve com os alunos
portadores de necessidades educacionais especiais em sala
de aula? Em sua opinido, que diferencial essas atividades
oferecem a esses alunos no processo de ensino-
aprendizagem?

Obter informag@es sobre as
acoes pedagdgicas do professor
em sala de aula com alunos
portadores de necessidades
educacionais especiais e
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4. Como vocé orienta os demais alunos quanto a convivéncia Obter informagfes sobre como
com os alunos portadores de necessidades educacionais professores e alunos poderiam
especiais. Em sua opinido, de que forma os outros alunos contribuir para uma educacgédo
poderiam contribuir no processo de inclusdo desses alunos? | inclusiva.

Quadro 4 — Questionario sobre a pratica das professoras

3.5 Procedimentos de Interpretacao

Para melhor analisar os dados obtidos nesta pesquisa, e levando em
consideracdo um dos objetivos tracados — identificar as representacdes de
professores sobre a educacao inclusiva, visando estabelecer os compromissos e
responsabilidades dos educadores frente a todo esse processo —, foram utilizadas
como base as trés dimensfes de uma Representacdo Social, definidas por Moscovici
(1978), quais sejam: a) atitude - expressa uma resposta organizada (complexa) e

latente (encoberta). Segundo Silva (1978),

uma orientacdo geral face ao objeto de representacdo. Ela se
apresenta com uma pré-conceituacao que é produto de relagdes,
remanejamentos e organiza¢fes da experiéncia do sujeito com o
objeto (SILVA, 1978, p.21).

pY

b) informacdo - remete a quantidade e qualidade do conhecimento possuido a
respeito do objeto social. Pode-se assim, distinguir niveis de conhecimento do objeto.
Esses dois elementos do conteddo se estruturam no: ¢) campo da representacao —
seria uma unidade hierarquizada dos elementos que denota a organizacdo desse
conteudo (preponderancia, oposicéo etc., de um elemento sobre o outro) e o carater
vasto desse conteldo, suas propriedades qualitativas e imageantes (SILVA, 1978,

p.22).
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Por fim, as dimensdes - informacéao, atitude e representacdo ou imagem -
de uma certa representacao social fornecem uma panoramica do seu contetdo e do

seu sentido. Para Silva e Sales (2002),

a analise destas dimens0@es possibilita a caracterizagao dos grupos
em funcdo de sua representacdo social. As representacdes sobre
um dado objeto social partilhadas por membros de um grupo
permitem distingui-lo dos demais. Convém ressaltar que o
qualificativo social, ndo se refere exclusivamente as circunstancias
em que se forma a representacédo nem as entidades que ela reflete,
mas a sua funcao (SILVA e SALES, 2002, p.10).

No que se refere a elaboracéo das representacdes sociais Moscovici (1978)
propde dois processos como sendo essenciais: objetivacdo e ancoragem. A
objetivacado é definida como o processo através do qual o que era desconhecido torna-
se familiar. Ela torna concreto o que é abstrato. Transforma um conceito em uma

imagem ou em nucleo figurativo. Segundo Moscovici (2003),

A objetivacéo une a ideia de nao-familiaridade com a de realidade,
torna-se a verdadeira esséncia da realidade. Percebida
primeiramente como um universo puramente intelectual e remoto, a
objetivacdo aparece, entdo diante de nossos olhos, fisica e
acessivel (MOSCOVICI, 2003, p.71).

J& o processo de ancoragem caracteriza-se, segundo Moscovici (1978),

pela insercdo do objeto de num sistema de pensamentos
preexistentes, estabelecendo uma rede de significados em torno do
mesmo. E um processo que transforma algo desconhecido e
perturbador em algo conhecido, através da comparagdo com
categorias ja conhecidas. O objeto € reajustado para que se
enguadre na categoria conhecida adquirindo caracteristicas dessa
categoria. Para o autor, ancorar € classificar e dar nome a alguma

coisa (MOSCOVICI, 2003, p.61).

Utilizando estes critérios, foi possivel concluir as representacdes reveladas
sobre a educacéo inclusiva de acordo com descricao do desenho de pesquisa, dados

0S quais serdo apresentados a seguir.
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4. INTERPRETACAO

Este capitulo tem o objetivo de apresentar as representacfes sobre o
fendbmeno da inclusdo dos alunos portadores de NEE, reveladas por professoras de

uma escola municipal de Sao Paulo.

4.1 As professoras e suas representacoes

Como explicitado no capitulo anterior, para coletar os textos que
possibilitassem atingir os objetivos desta pesquisa, foram elaborados dois

questionarios, que foram aplicados em momentos diferentes desta investigagao.

Primeiramente, no questionario para tracar o perfil das professoras,
perguntou-se as profissionais de educacéo sobre a formacéo inicial e se haviam feito
algum curso na area. Entre as participantes da pesquisa, somente a professora Nisia
havia feito um curso EAD, intitulado “Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
Acessiveis”, ou seja, a maioria, 84% das professoras, afirmou ndo possuir subsidios

para atuar com a educacéo inclusiva.

Em seguida, utilizando o questionario sobre educacéao inclusiva e adotando
0 conceito e representacdo proposto por Moscovici (2003), buscou-se identificar as
representacées que as professoras revelaram ter sobre as mudancas e 0s critérios
implementados pela nova legislacdo em relacdo a educacéo inclusiva. Na sequéncia,
objetivou-se identificar as atitudes das professoras perante os alunos com NEE e
como elas percebem e lidam com as diferencas em sala de aula. Por fim, passou-se

a confrontar as representacdes ora reveladas com o objetivo de captar informacgdes
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convergentes entre as politicas publicas existentes e a educacdo inclusiva que

acontece de fato, na escola.

Para inferir sobre os possiveis significados revelados pelas professoras,
iniciou-se com a analise das respostas a pergunta: “Vocé conhece a legislagédo sobre
Educacao Inclusiva? Se conhece, quais sdo os principios estabelecidos? ” A seguir, a

transcricdo de alguns excertos'4 com as respostas das professoras participantes:

“No curso de Pedagogia fui apresentado a essa legislacéo. (...)
Na Educacao Inclusiva um dos principios é a educacgéo para
todos, ou seja, uma escola democratica que permita 0 acesso
ao conhecimento e ao processo de ensino-aprendizagem a toda
e qualquer crianga (...)". (Nisia)

“Conhego pouco. Igualdade de condigBes para o0 acesso e
permanéncia na escola”. (Celani)

“Conhego pouco. Sei que todas as criangas tém direito ao
acesso e a permanéncia na escola, portanto todos devem ser
respeitados em suas especificidades e necessidades”.
(Fernanda)

“Conheco parcialmente. Sei que a inclusdo é direito garantido
por lei. Estudei a Declaracdo de Salamanca que oportunizou
gue a educacéo especial fosse colocada dentro da estrutura da
educacéo para todos”. (Emilia)

“Nao conheco a legislagao a respeito — ndo profundamente. Sei
gue os alunos que se incluem nela tém direitos de receberem
uma educacao de qualidade baseado em suas dificuldades e
gue precisam ter ferramentas adaptadas as suas necessidades
(...). (Ada)

“N&o conheco a legislacdo sobre Ed. Inclusiva profundamente,
mas acredito que ela trate da busca de formas de educagéo
escolar promovendo o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos com meios menos segregativos”. (Bertha)

14 Os excertos apresentados nesta pesquisa correspondem a transcrigdo literal, sem qualquer edi¢ao
ou correcdo da versdo produzida pelas participantes na pesquisa. Os grifos neles destacados foram
feitos com o objetivo de enfatizar aspectos importantes para a interpretagéao.
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A partir dos trechos elencados, procurou-se esgotar, em cada uma das
respostas, todos os conteudos referentes as trés dimensdes investigadas: a)

informacéo; b) atitude e; c) campo das representacbes (MOSCOVICI, 1978).

Ao analisar as respostas das professoras participantes quanto a presenca
ou auséncia de informacdes sobre a legislacdo vigente relacionada a Educacao
Inclusiva, percebe-se que a maioria das professoras alegam conhecer pouco a
legislacdo, porém no discurso produzido demonstraram familiaridade com o tema. Tal
interpretacdo se justifica, quase na sua totalidade, com o uso de expressdes como:

.,

“sei que todas as criangas tém direito ao acesso e a permanéncia”; “sei que a incluséo

é direito garantido por lei”; “sei que os alunos que se incluem nela tém direitos a

receber uma educacgéo de qualidade”.

Neste sentido, com relacdo as representacdes, pode-se perceber a
presenca de ideias aglutinadoras de nao-familiaridade sobre o objeto que passam a
ser conhecidas ou familiares, configurando-se assim o processo de objetivacao. Nota-
se ainda, na elaboracao das representacdes sobre a legislacao de Educacéo Inclusiva
(garantidas pelo processo de ancoragem), que, em certo sentido, uma crenca que as

professoras professam é a de que todas as criancas tém direitos.

Para Jodelet (1989),

as representagfes, as vezes, mascaram e naturalizam as
desigualdades sociais. Neste sentido ela, juntando a uma funcéo
cognitiva (reconhecer certas desigualdades sociais) cumpre uma
funcéo de protecéo e de legitimacéo, o que, por vezes, faz com que
ela se assemelhe a uma ideologia (JODELET, 1989, p.52)

Cabe ressaltar que, qguanto a dimensdo campo de representacgéo, verificou-
se que os argumentos de Fernanda nao possibilitaram uma analise clara sobre o seu
conhecimento ou nao da legislacao sobre Educac¢ao Inclusiva, uma vez que os dados

foram insuficientes para tal interpretacéo.
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Na sequéncia, a analise das respostas a pergunta: Vocé conhece 0s
critérios para implantacéo de uma escola inclusiva? Se conhece, cite alguns. A seguir,

a transcricdo de alguns trechos com as respostas das professoras participantes:

“Acredito que a escola inclusiva necessite de uma estrutura;
seja de mobiliario, prédio acessivel até profissionais;
professores e toda a comunidade escolar com formacédo para
atender estes educandos com necessidades educacionais
especiais”. (Bertha)

“Nao conhego”. (Ada)

“A lei preconiza que a educacao inclusiva deva ocorrer na rede
regular de ensino. Evidentemente somente a lei ndo torna uma
escola inclusiva. O projeto precisa ser reelaborado/discutido; os
professores precisam de formacéo e o prédio necessita de
adequacdes estruturais”. (Emilia)

“Flexibilidade e adequagcdo do curriculo respeitando as
necessidades de cada educando; acessibilidade; participagéo
plena dos alunos no contexto escolar, respeitando a diversidade
e a democracia; igualdade de direitos, buscar estratégias de
abolir as préticas discriminatérias pautadas nas politicas
promotoras de educagdo de qualidade para todos os alunos”.
(Fernanda)

“A Secretaria da Educagao deve elaborar o Plano de Agdes
Articuladas, registrando as demandas do sistema de ensino
com base no diagndstico da realidade educacional; a escola
deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento
da sala e professor para atuacdo no AEE (professor de
atendimento de formag¢do complementar & escolarizacao,
considerando as habilidades e as necessidades especificas)”.
(Celani)

“Para implantar escola inclusiva s&o necessarios muitos
recursos, como pessoas capacitadas e preparadas para lidar
com criangas com problemas de audig&o, baixa visdo, déficit de
aprendizagem e inUmeros outros casos. Também é necessaria
arquitetura que permita o acesso e ‘transito’ na escola.
Exemplos: rampas, elevadores, marcacdo para deficiéncia
visual. (Nisia)

Segundo Aranha (2004), “escola inclusiva é, aquela que garante a
qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e

respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas
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potencialidades e necessidades”. Partindo dessa premissa, € facilmente identificavel
nas respostas das professoras participantes, conteddos que afirmam a necessidade
de espacos escolares adequados, com profissionais capacitados e onde impere o

respeito a diversidade e as necessidades de cada um.

Segundo Gadelha (2014),

é de grande relevancia que a infraestrutura e o espagco fisico de um
ambiente escolar tenham sua devida importancia ndo so pelas suas
dimensbes geométricas, mas também pelas suas dimenses
sociais. Mediante a esses fatos, é indispensavel que tanto a
infraestrutura quanto o espaco fisico escolar passem a serem
objetos de observacédo (GADELHA, 2014, p.35).

Para as professoras, uma escola inclusiva necessita de uma infraestrutura
propria as necessidades dos alunos portadores de NEE. Expressdes como: “prédio

”, o« ”,

acessivel”; “o prédio necessita de adequacdes estruturais”; “acessibilidade”; “a escola

deve ter disponibilidade de espaco fisico”; “é necessaria arquitetura que permita o

acesso e ‘transito”, sinalizam para as representacoes reveladas.

Outro fator de relevancia nesse rol de principios estd relacionado a
capacitacao dos profissionais da educacéo. As representacdes reveladas indicam tal
importancia, conforme as opinibes de Bertha, Emilia e Nisia, nas expressoes:
“‘professores e toda a comunidade escolar com formacdo para atender estes
educandos com necessidades educacionais especiais”; “0s professores precisam de
formacao”; “pessoas capacitadas e preparadas para lidar com criangas com
problemas de audicao, baixa visédo, déficit de aprendizagem e inlmeros outros casos”.

Tal constatacao reforca o papel relevante da formacao do profissional da educacéo

para efetivacdo de uma escola inclusiva. Para Prieto (2006),

a formacé&o continuada do professor deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que,
nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e
a implantar novas propostas e préaticas de ensino para responder as
caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas
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pelos alunos com necessidades educacionais especiais
(ARANTES, MANTOAN e PRIETO, 2006, p.57).

A seguir, a analise das respostas a pergunta: Quais as atividades vocé
desenvolve com os alunos portadores de necessidades educacionais especiais em
sala de aula? Em sua opini&do que diferencial essas atividades oferecem a esses
alunos no processo de ensino-aprendizagem? Segue a transcri¢cdo de alguns trechos

com as respostas das professoras participantes:

“‘Muito pouco, as vezes sao desenvolvidas atividades
diferenciadas, mas nado tenho capacidade de detectar as
necessidades destes alunos, ditos inclusdo; a inclusdo é mais
social do que educacional”. (Bertha)

“Com dois alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem eu converso com eles em particular e, a partir
das respostas, oriento o trabalho; mas estou falando de
dificuldade de aprendizagem e ndo de necessidades
educacionais especiais especificas”. (Ada)

“Sempre tento adaptar os conteddos das minhas aulas para os
alunos portadores de necessidades educacionais especiais. Por
exemplo, um aluno com baixa visdo, preparo atividades
ampliadas. Acredito que trabalhar assim oportuniza aos alunos
avancarem no seu aprendizado, respeitando a individualidade
de cada um”. (Emilia)

“Trabalho articulado com o curriculo escolar; adequagdes de
atividades. Para as necessidades dos meus alunos e para a
idade deles a atividade mais adequada € a oral”. (Fernanda)

“‘Nenhuma, apenas as estratégias sdo mais direcionadas e
individual com o aluno, pois faltam materiais e recursos e um
professor complementar em sala de aula para orientar e mediar
o aluno. Mas sempre ha avancos, seja qual for a deficiéncia,
podendo o aluno incorporar regras sociais ou mesmo
desenvolver habilidades como na oralidade”. (Celani)

“Para alunos com necessidades educacionais especiais muito
graves, apesar de ja ter realizado alguns cursos sobre essa
tematica, ndo me sinto preparada para ‘fazer a diferenga’ na
aprendizagem de alunos com deficiéncias mdltiplas. Em caso
‘menos graves’, como alunos que estdo no fundamental Il ainda
ndo alfabetizados, quando possivel, me aproximo, sugiro
atividades de alfabetizacdo e tenho a impressdo que eles
sentem-se ‘vistos’, percebidos e dai processualmente diminuem
— nem sempre — o grau de indisciplina e desrespeito, as vezes
consequentes do ‘ndo-saber’ ler, contar”. (Nisia)
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Ao analisar as respostas das professoras participantes, percebe-se que
grande parte ndo desenvolve um trabalho diferenciado com os alunos portadores de
NEE. Tal argumentacéo pode ser constatada com as escolhas dos trechos a seguir:
“oriento o trabalho, mas estou falando de dificuldade de aprendizagem e n&o de
necessidades educacionais especiais especificas”; “Nenhuma, apenas as estratégias

sdo mais direcionadas e individual com o aluno”; “ndo me sinto preparada para ‘fazer

a diferenca’ na aprendizagem de alunos com deficiéncias multiplas”

Com relacdo as representacdes, pode-se identificar que os depoimentos
das professoras sdo carregados de “angustia”’ e de insatisfagdo da pratica docente
com os alunos portadores de NEE, relacionados em alguns casos, a falta de formacéo
das professoras, como pode-se perceber no argumento da professora Bertha: “as
vezes sdo desenvolvidas atividades diferenciadas, mas néo tenho capacidade de

detectar as necessidades destes alunos”.

Segundo Neli Klix Freitas (2010),

0 movimento impulsionado pela Declaragdo Mundial de educacao
para todos (1990) tem desencadeado mudancas legais e novas
abordagens pedagodgicas, que contemplam a inclusdo de novas
estratégias pedagdégicas que possam refletir a diversidade. Neste
sentido, uma das questdes centrais reside em como tornar
compativel essa realidade heterogénea com os esquemas, as
tradicdes e as inércias profissionais de alguns professores, bem
como de setores da sociedade que ainda fundamentam suas
praticas em modelos que ndo estdo preparados para trabalhar a
diversidade e a diferenga” (FREITAS, 2010, p.28).

No caso da professora Fernanda, segundo sua resposta, ha o uso de
adequacdes da atividade, porém néo € possivel uma maior interpretacéo por falta de
detalhamento. Ja no caso na professora Emilia, ha um exemplo concreto de
adequacao de atividade para os alunos com baixa visdo, como é possivel verificar no

trecho destacado: “sempre tento adaptar os conteddos das minhas aulas para os
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alunos portadores de necessidades educacionais especiais. Por exemplo, um aluno

com baixa viséo, preparo atividades ampliadas”.

Vale destacar que, com a presenca de alunos portadores de NEE nas
salas, algumas professoras mostram-se bastante desorientadas em relacdo ao
desenvolvimento e a aprendizagem deles. Tal argumento pode ser constatado na
resposta da professora Ada: “oriento o trabalho; mas estou falando de dificuldade de
aprendizagem e ndo de necessidades educacionais especiais especificas”. Fica
evidente que, embora a escola tenha alunos portadores de NEE, as professoras
desconhecem as necessidades desses alunos, como consequéncia ndo sabem como

atendé-las. Segundo Carvalho (2004),

O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno implica, para
o educador, saber o que é o processo de aprendizagem e de como
ele se da. Igualmente é importante conhecer sobre o processo de
desenvolvimento humano em suas diversas facetas examinando
suas relagbes com a aprendizagem” (Carvalho, 2004, p.62).

Por fim, a resposta da professora Nisia revela uma preocupac¢do com o
comportamento dos alunos portadores de NEE em sala de aula. Em sua resposta a
professora deixa transparecer que ha uma ligacao direta entre esse comportamento
e a maneira como sao tratados em sala de aula e as atividades que sédo desenvolvidas
durante estas. O trecho a seguir ilustra tal interpretagdo: “sugiro atividades de
alfabetizacdo e tenho a impressdo que eles sentem-se ‘vistos’, percebidos e dai
processualmente diminuem — nem sempre — o grau de indisciplina e desrespeito, as
vezes consequentes do ‘ndo-saber’ ler, contar’. Esse tipo de argumentagao revela
uma das func¢des da representacao social que é a chamada func¢éo justificadora. Para

Moscovici (1978),

as representagfes sociais servem como referéncias justificadoras
do comportamento. Uma vez que as representacfes sdo guia de
conduta compartilhados socialmente, elas sao utilizadas ao mesmo
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tempo para justificar as condutas relativas a determinados
objetivos.

A seguir, a andlise das respostas a pergunta: Como vocé orienta os demais
alunos quanto a convivéncia com o0s alunos portadores de necessidades
educacionais especiais. Em sua opinido, de que forma os outros alunos poderiam
contribuir no processo de inclusdo desses alunos? Os préximos trechos contém as

respostas das professoras participantes as perguntas referenciadas:

“Sim diariamente, principalmente em regras de convivéncia
social e nas questdes de cidadania. Os alunos ajudam
diariamente na questdo do social, da oralidade, na adaptacéo
aos espagos fisicos, etc.”. (Celani)

“A orientagdo é sempre no sentido do respeito ao proximo.
Alguns alunos tém mais empatia e auxiliam os colegas”. (Emilia)

“Sempre que possivel trabalho questdes de respeito a
diversidade, proponho trabalhos colaborativos, deixo claro que
valorizo o potencial de todos e se todos se ajudarem estardo
aprendendo cada vez mais, para isso, valorizo e estimulo a
criatividade criando ambientes de aprendizagem que
desenvolvam as potencialidades individuais”. (Fernanda)

“Os alunos sao orientados a respeitar o tempo do colega, mas
como trabalho nos anos finais do ciclo e estes alunos estdo
juntos desde o inicio, ndo ha dificuldades quanto a isso. Os
alunos se ajudam e se apoiam, embora haja alguns casos em
que os alunos com necessidade especiais se isolam”. (Berta)

Temos problemas de apelidos nas turmas e isso chateia os
alunos. Normalmente, os alunos com dificuldades néo revidam;
mas sofrem também. Em conversa com o grupo de professores,
identificamos esse problema e o tema sera trabalhado em todas
as aulas no TCA, inclusive no Laboratério de Informatica. Os
alunos séo grandes aliados nesse processo, principalmente em
interagindo com um colega com necessidades educacionais
especiais, até porque podem fazer parcerias em trabalhos,
serem companheiros em atividades externas e interagir em
diversas etapas; além de, em algumas vezes, servirem como
mediador de aprendizagem”. (Ada)

Nas escolas em que ja trabalhei ndo ha um nimero excessivo
de alunos portadores de necessidades educacionais especiais.
Nunca presenciei desrespeito dos demais alunos referentes aos
gue possuem necessidades especiais, percebo que sdo bem
aceitos, acolhidos e respeitados em suas necessidades. Nunca
foi necessario que eu mediasse a convivéncia entre eles
provavelmente por atuar no fundamental Il e esses alunos
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conviverem desde os primeiros anos escolares e certamente
nessa etapa terem sido orientados pelas professoras
alfabetizadoras. Os demais alunos contribuem para incluséo
desses alunos com respeito, aceitacao e carinho pelos mesmos
e também realizando atividades junto, os auxiliando nas
dificuldades/obstaculos de aprendizagem naquilo que estiver ao
seu alcance”. (Nisia)

A partir da analise das respostas das professoras participantes € possivel
inferir que h& uma pratica voltada a convivéncia inclusiva dentro da sala de aula. Tal
constatacdo pode ser verificada nos trechos a seguir: “diariamente, principalmente
em regras de convivéncia social e nas questbes de cidadania”; “A orientacdo é
sempre no sentido do respeito ao proximo”; “Sempre que possivel trabalho questées
de respeito a diversidade, proponho trabalhos colaborativos”, “Os alunos sé&o

orientados a respeitar o tempo do colega’.

Refletindo sobre essas representacdes, percebe-se que o discurso
utilizado em sala de aula pode ser considerado fundamental para dar direito a todos

0s estudantes para pensar no processo de inclusao.

Para Ferreira (1993),

a Educacao Inclusiva exige do professor uma mudanca de postura,
no sentido de redefinir seu papel, que é fundamental no
desenvolvimento de seu aluno. O educador deve aprender
respeitar o seu aluno, seus interesses, e desenvolver suas
atividades a partir disto; ouvindo, formulando desafios e situacdes
novas, acompanhando seu processo de desenvolvimento
(FERRERA, 1993, p.86).

Através das respostas sobre o papel dos demais alunos, € possivel
verificar determinada relevancia nessa atuacdo. Para professora Celani, essa
participacao perpassa por varias esferas, ou seja, “na questao do social, da oralidade,
na adaptacdo aos espacos fisicos, etc.”. Ja para Ada, essa atuagéo ultrapassa os
muros da escola, como verifica-se nesse excerto: “serem companheiros em

atividades externas e interagir em diversas etapas”.



46

Por fim, é possivel aferir que, para a professora Nisia, os demais alunos
tém um importante papel ao desenvolver iniciativas para a inclusdo dos alunos
portadores de NEE, que podem ser sinalizadas como acdes de combate ao
preconceito entre as pessoas. Tal interpretacao pode ser justificada com o trecho: “os
demais alunos contribuem para inclusdo desses alunos com respeito, aceitacdo e

carinho pelos mesmos”.

A seguir, sdo confrontadas as representacdes das professoras sobre

educacao inclusiva com as politicas publicas no setor.

4.2 O confronto entre as representacdes das professoras e as

politicas publicas relacionadas a educacéao inclusiva

O confronto entre as representacdes das professoras acerca da educacao
inclusiva e as politicas publicas existentes no setor, configura-se um ponto importante

dessa pesquisa.

Levando em consideracdo os objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar e da legislacdo abordada na
fundamentacéo tedrica, optou-se por confrontar as representacdes das professoras
relacionadas: ao principio fundamental que rege as escolas inclusivas que devem
reconhecer as diferentes necessidades de seus alunos e a elas atender, visando a
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; a adaptacdo aos diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem das criangas e assegurar um ensino de qualidade por meio
de um adequado programa de estudos; a formacao dos professores para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a inclusao

desses educandos nas classes comuns.
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Uma questdo bastante discutida é quanto ao tipo de inclusdo a qual os
alunos portadores de NEE estdo sendo submetidos. Segundo resposta da professora
Bertha, “ainclusdo € mais social do que educacional’. A atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades. Também define, dentre as normas
para a organizagao da educacgao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Neste sentido, é possivel inferir que as representacdes das professoras
revelam certa divergéncia quanto ao que esta posto na lei e o0 que esta sendo feito de
fato na sala de aula. A professora Bertha, ao revelar falta de conhecimento no trato
com esses alunos, constatado no excerto: “ndo tenho capacidade de detectar as
necessidades destes alunos”, deixa de propiciar uma educacao de qualidade social,
que é para todos, preconizada pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que institui as

Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Béasica, em seu art. 2.

A professora Ada segue a mesma linha, alegando atuar com as dificuldades
de aprendizagem dos alunos “ditos normais”, conforme trecho destacado: “mas estou
falando de dificuldade de aprendizagem e ndo de necessidades educacionais
especiais especificas”. Como € possivel perceber, as professoras revelam
dificuldades e falta de conhecimento e preparo para lidar com a diversidade dentro da

sala de aula. Assim, as praticas de incluséo escolar apresentam-se de modo restrito

e, consequentemente, com poucas condicbes de realizar um ensino inclusivo de
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qualidade, negligenciando, desta forma, os direitos dos alunos com deficiéncia a

aprendizagem, ao desenvolvimento e a participacao efetiva na sociedade.

As representacdes reveladas sobre o processo de adaptacdo aos
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, estratégias de ensino, entre outros,
convergem com O que esta previsto na legislacdo. As respostas da professora
Fernanda, bem como as da professora Emilia, confirmam tal argumentacdo. Na sua
pratica diaria, a professora Fernanda revela que tem como compromisso a
“flexibilidade e adequacdo do curriculo respeitando as necessidades de cada
educando”, afirma ainda “trabalhar articulado com o curriculo escolar, adequando as
atividades”. Ja a professora Emilia confirma que “sempre tenta adaptar os contelddos
das aulas para os alunos portadores de necessidades educacionais especiais”. Como
justificativa dessa acao, a professora Emilia deixa claro seu respeito a autonomia e
ao tempo de cada aluno portador NEE, relacionada ao processo de aprendizagem.
Isso € possivel verificar no trecho que segue: “Acredito que trabalhar assim
oportuniza aos alunos avangcarem no seu aprendizado, respeitando a individualidade

de cada um”.

Por fim, com relacdo a formacéo do professor para trabalhar com alunos
portadores de NEE, pode-se verificar, através das representacdes reveladas, que a
formacao do professor ainda é um obstaculo a ser vencido. Segundo Rosangela

Gavioli Prieto (2006),

“a formacgao continuada do professor deve ser um compromisso
dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino
gue, nessa perspectiva, devem assegurar, que sejam aptos a
elaborar e a implantar novas propostas e praticas de ensino para
responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas
evidenciadas pelos alunos com necessidades educacionais
especiais” (VALERIA, MANTOAN e PRIETO, 2006, p.57).
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A professora Celani entende que a educacao inclusiva € um direito
assegurado na Constituicdo Federal, mas para que haja uma inclusdo de fato é
necessario “investir na formacao dos profissionais da educacédo”. Numa mesma linha
de pensamento, a professora Bertha questiona a formacéo que € dada no periodo de
graduacao, afirmando “que a formacao para uma educacéo inclusiva nos cursos de
Licenciatura é deficiente”. Neste sentido, é possivel inferir que o sucesso da inclusao
depende de uma formacao adequada dos profissionais da educacéo, sem a qual fica

dificil sua efetivacao de forma qualitativa.

4.3 Projeto INCLUI

Nos ultimos anos, houve um crescimento de projetos educacionais que
priorizam alunos que necessitam de cuidados especiais. Além de trazer beneficios, os
programas acabam aprimorando o trabalho dos educadores e reforcando a ideia de
que os alunos com deficiéncia podem aprender como qualquer estudante®®.

Criado pelo Decreto n®51.778, de 14 de setembro de 2010, pela Prefeitura
de Sé&o Paulo, o Projeto Inclui € um programa de inclusédo que incorpora os diferentes
projetos que definem as ac¢des a serem implantadas ou enriquecidas frente aos
desafios do processo inclusivo e institui a Politica de Atendimento de Educacéo
Especial, no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo. O projeto tem como
objetivos: aumentar o nimero de Sala de Apoio e Acompanhamento a Incluséo
(SAAls); disponibilizar os materiais adaptados as necessidades especificas de cada

aluno, em Braille, Libras e formas alternativas de comunicac¢do, bem como, auxiliares

15 Disponivel em <http://revistasentidos.uol.com.br/inclusao-social/61/artigo190940-1.asp>. Acesso
em: 23/07/2015
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gue ajudam os alunos com deficiéncias mais severas, para que possam participar
melhor das atividades escolares. O projeto conta com uma equipe multidisciplinar —
meédicos, fisioterapeutas, psicélogos e outros profissionais — que acompanhara os
alunos e ajudara a escola e as familias a contribuirem para o desenvolvimento desses
estudantes e atendé-los de forma mais adequada, ou seja, 0 Inclui conta com um
espaco para instruir os pais para que tenham informacdes na hora de cuidar dos seus
filhos.

O projeto Inclui também tem como objetivo a formacéo continuada dos
professores da rede municipal para atender a diversidade dos estudantes. Em relacéo
aos alunos com dificuldades de locomocéo, ha veiculos adaptados que fazem o
transporte desses para escola e vice-versa. O projeto prevé também um mobiliario
mais adequado ao que cada estudante necessita.

E preciso apontar que por si s6 nenhum programa ou nenhuma legislacao
podera garantir a execu¢ao daquilo que esta prescrito em decretos, portarias ou leis.

Caiado, Martins e Antonio (2009) afirmam

“‘com base em pesquisa realizada com professores do ensino
comum, das redes publica e privada, relatam que a expectativa dos
docentes € que possam ter melhores condi¢cdes de trabalho nas
classes comuns e também [...] salas de recurso na escola para
atendimento pedagégico ao aluno com deficiéncia e apoio ao
professor na elaboracdo de atividades, acbBes pedagodgicas
coletivas na escola, presenca de um outro adulto em sala de aula —
professor assistente, professor ajudante, professor especializado,
monitor ou estagiério. [...] adaptac6es arquitetdnicas: [...] formacdo
para todos os profissionais da escola. [...] Afirmam ainda a
necessaria relagdo com profissionais da saude para atendimento ao
aluno, aos pais e aos professores” (CAIADO, MARTINS e
ANTONIO, 2009, pp.30-631 apud OLIVEIRA e DRAGO, 2012,
p.354).

Refletindo sobre essa afirmacdo dos autores, € possivel inferir que
angustias semelhantes foram reveladas pelas professoras pesquisadas. Tal

argumentacao pode ser constatada nos excertos a seguir:
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“faltam materiais e recursos e um professor complementar em
sala de aula para orientar e mediar o aluno”. (Celani)

“Também é necessaria arquitetura que permita o acesso e
‘transito’ na escola. Exemplos: rampas, elevadores, marcacao
para deficiéncia visual’. (Nisia)

“Para implantar escola inclusiva sdo necessarios muitos

recursos, como pessoas capacitadas e preparadas para lidar

com criancas com problemas de audicdo, baixa visdo, déficit de

aprendizagem e inumeros outros casos”. (Nisia)

Em concordancia com a opinido de Oliveira e Drago (2012),

"de que nado se pode diminuir a importancia de um projeto como
esse, uma vez que traca metas, planifica, gerencia e possibilita a
concretizacdo das proposi¢cdes e anseios na diregdo de uma escola
inclusiva que, certamente, adicionados a tantos outros projetos que
ocorrem em seu interior, poderdo colocar em movimento decisdes
politicas de melhoria das nossas escolas e, entéo, exercer o papel

fundamental da educacédo, constituir uma escola democratica e
emancipadora” (OLIVEIRA e DRAGO, 2012, p.354).

Por fim, a proposta de inclusdo escolar traz implicacbes aos sistemas
educacionais e aponta a necessidade de compromissos e responsabilidades do poder
publico, da escola e dos profissionais da educacdo. Entende-se que um sistema
educacional inclusivo so sera possivel a partir de um planejamento adequado e com
acOes que envolvam todos os profissionais da educacéo, com formacao continuada,
infraestrutura adequada, recursos materiais e humanos para tal desafio. Em termos,
€ 0 gque se pode observar na intencdo da Secretaria Municipal de Educacéo, do

municipio de Sao Paulo, através da execucdo do Programa Inclui.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de fazer consideracfes finais acerca deste trabalho, é
retomada a ideia que vem sendo apresentada desde a Introducédo: a educacao

inclusiva no Brasil se constitui como um grande desafio a ser enfrentado por todos.

O aprofundamento do estudo possibilitou respostas sobre a relevancia do
tema, mas revelou que sdo muitas as dificuldades para a efetivacdo de uma incluséo
de fato. A principal delas consiste no papel do profissional da educacao que, conforme
as representacdes reveladas, carece de uma formacao adequada para tal empreitada.
Seja ela inicial ou continuada, trata-se de um compromisso publico compartilhado:
tanto os sistemas de ensino quanto os proprios professores respondem pela

capacitacao dos educadores, em busca de uma educacéo de qualidade.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a pessoa com necessidade
especial passou a ser considerada como sujeito de direitos, porém, como pode ser
verificado nesse estudo, ainda ha situacfes no cotidiano escolar que evidenciam que
esse direito ndo esta consolidado. Nossa realidade educacional ainda ndo permite que
os direitos de todos os cidaddos sejam atendidos, compreendendo-se que é
necessario um olhar mais direcionado para os problemas encontrados nas escolas,
em suas salas de aulas, onde, conforme revelaram as professoras, 0S recursos
humanos e materiais sdo praticamente nulos, frente as demandas que envolvem a

educacao da pessoa com necessidades especiais.

A educacdo inclusiva tem importancia fundamental, pois objetiva, por
principio basico, a minimizacdo de todo e qualquer tipo de exclusdo, movida por um
ideal social e regida por uma legislacdo ampla, vem a contribuir para elevacao do nivel

de participacao, coletiva e individual de seus integrantes. Todavia, é fato que, somente
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a elaboracdo de politicas publicas ndo € suficiente para efetivacdo de todo esse
processo de transformacdo com o minimo de qualidade. Acredita-se que 0s principios
e os valores da educacéo inclusiva sdo capazes de promover condicdes mais dignas

de convivio social aos individuos com necessidades educativas especiais.

Nas politicas publicas municipais e nos programas e projetos
desenvolvidos na area da educacao inclusiva, verificou-se que o municipio busca
propostas que propiciem a igualdade de direitos voltados para uma “educacgao para
todos” e que ampliem as perspectivas existenciais do individuo com necessidades
especiais. Essas propostas exigem estratégias coletivas que possam se estender a
toda rede municipal, propiciando de fato um processo de inclusdo escolar das pessoas
com necessidades especiais, garantindo-lhes, além de uma educacéo de qualidade,

professores com formacéo adequada, recursos humanos e materiais, entre outros.

Por fim, entende-se ser importante a disponibilizacdo desse trabalho no
ambito da escola a qual se deu a pesquisa, divulgando este referencial entre os
profissionais da educag¢do com o objetivo de levar ao conhecimento dos érgaos
responsaveis pela elaboracdo das politicas publicas a realidade escolar dos

envolvidos diretamente com a educacao inclusiva no dia-a-dia.

Ndo h& duvida que, em relacdo ao tema, ha muito que ser discutido. A
intencdo deste trabalho foi refletir, da melhor maneira possivel, as politicas publicas
relacionadas a educacédo inclusiva. O tema, por sua vez, esta longe de ter sido

esgotado, havendo possibilidades para muitas outras abordagens.
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